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Entendemos que a formacdo de professores é fundamental, mas existem vérias outras
questbes permeadas neste cenario técnico, cientifico e pedagdgico que precisam de um olhar
diferenciador. Pois, a formacdo ndo é o Unico caminho para a melhoria do ensino e de uma
educacdo de qualidade. A profissdo docente € complexa e estd permeada por varios outros entraves
que precisam ser explorados e avaliados. Dessa forma, a formacdo é uma das condi¢des que
favorecem o andamento do processo educacional, mas também esta articulada a outros fatores
condicionantes. Assim, um docente desestimulado e cansado ndo tera animo para realizar uma
formacdo com resultados satisfatorios. Entdo, o cenario da profissdao docente é essencial para a

promogédo de uma formacéo de qualidade e vice-versa.

O objetivo principal deste estudo é construir um conhecimento investigativo bibliografico
com o proposito de apresentar um breve historico das propostas de formacgdo continuada e refletir
sobre a formacdo continuada, a partir das propostas da pedagogia historico critica. Nesse sentido,
pretende-se discorrer sobre o processo histérico da formacao continuada de professores que iniciou
0s debates no cendrio brasileiro a partir da constituicdo de 1988 até os dias atuais e as atuais

perspectivas do movimento, a partir da pedagogia critica.

Metodologicamente, a pesquisa fez parte de um estudo bibliogréfico de cunho teérico, no
qual a problematica central se baseia nas politicas brasileiras de formacdo continuada de

professores, buscando esclarecer e conhecer o cenario dessas politicas na educacdo brasileira.

Nesse sentido, o0 processo de formacdo de professores no Brasil que pretendemos discutir
pauta-se, primeiramente, no paradigma conservador e tradicional, final da década de 1970 e inicio
dos anos 1990, onde iniciam os debates em torno das politicas de formagdo de professores com
carater técnico e burocratico, conforme € apresentado por Fusari e Rios (1995), Marin (1995),
Kramer (1989) e Gatti, Mello e Bernardes (1972), destacado por Andalé (1995).



Apo0s a decada de 1990 surge o paradigma pds-moderno no qual os professores e estudante
sdo considerados construtores do conhecimento e a reflexdo passa a ter destaque no processo de
aprendizagem. E logo, surge o paradigma inovador, emergente e critico. Nesta perspectiva da
pedagogia critica o aluno e professores sdo estimulados a problematizar conceitos, construir
consciéncia critica e reflexiva, conforme é defendido por Freire (2013), Névoa (1995), Giroux
(1997), Zeichner (1998), Estrela (1997), Veiga (1998), Imbernén (2010).

Diante disso, é notoria a auséncia de politicas publicas voltadas a formacdo de professores
que respeitem a realidade e as reais necessidades desse grupo. Maioria dessas politicas
desconhecem a realidade e as situacfes do trabalho docente e raras sdo as politicas que procuram
diagnosticar ou tracar um plano de formacdo em longo prazo que venha contribuir com as acfes
pedagdgicas do cotidiano escolar (ESTRELA, 1997, VEIGA, 1998, IMBERNON, 2010).

Além dessas concepcdes destacadas pelos tedricos, a partir da década de 1990, no Brasil
iniciou-se, ainda, a constru¢do de uma diversidade de paradigmas educacionais que buscavam a
melhoria da formacdo continuada de professores, priorizando os instrumentos de avaliagdo
educacional. Assim, tivemos a elaboracdo e aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB/9394/1996; os Parametros Curriculares Nacionais/PCN em 1997 e os Referenciais
para a Formacéo de Professores em 1999.

E preciso esclarecer que a propria LDB/1996 traz em seu texto divergéncias nos termos e
abordagens referentes a formacdo continuada de professores. Ao longo da legislacdo, nos artigos
que tratam da formacdo podemos presenciar uma diversidade de termos considerados sinbnimos do
processo de formagdo. Por exemplo, no artigo 61 ¢ utilizado “capacitagdo em servico”; No artigo
87, o termo destacado ¢ “programas de capacitacdo”; no artigo 63 surge como “educagdo

continuada”. Ainda, no artigo 67 encontra-se “aperfeicoamento profissional continuado™.

E necessario enfatizar que a concepgdo de educagio que movimenta as reformas atuais surge
ligada ao neoliberalismo que adentraram intensamente nas politicas e nas representacfes dos paises
do ocidente, em torno dos anos de 1980 (LAVAL, 2019).

Como destaca Laval (2019) a escola neoliberal ainda ndo se tornou uma realidade efetiva,
mas tem fortes indicativos que estdo conduzindo as mudancas atuais afetando as politicas

educacionais nacionais e internacionais.



Nesse sentido, faz-se necessario considerar que a formacao permanente esta relacionada com
a profissionalizacdo docente, no qual Freire (1996) descreve que somos eternos aprendizes, sendo
esta uma condicdo do ser humano inacabado e devemos estar em formacdo permanente. E ressalta
que “o inacabamento do ser ou sua inconclusdo ¢ proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento” (FREIRE, 1996, p.50). Portanto, ¢ preciso a busca constante de aprendizagens, pois

a dindmica do conhecimento exige uma formacao permanente.

Em dialogo, os autores como Freire (1996), Ndévoa (1992), Gatti (2008) entre outros, ao
apresentar uma proposta de formacdo de professores defendem que é preciso uma mudanca na
estrutura e no planejamento dessas acdes, pois a formacdo é fundamental quando acontece
simultaneamente com a prética e as vivéncias do contexto escolar. Valorizam as experiéncias dos
professores e acrescentam o processo de reflexdo e conscientizacdo sobre a importancia dos

envolvidos estarem em constante formagcéo.

No entanto, sdo diversas as razdes que motivam o surgimento de programas e politicas de
formacdo continuada de professores, tanto com relacdo aos interesses politicos e sociais emergentes
na sociedade, quanto os desafios instituidos nos curriculos e no ensino, assim como os desafios
apresentados aos sistemas de ensino a partir da universalizacdo, ainda, os inimeros problemas
enfrentados pelos gestores e docentes no cotidiano escolar. Entdo, compreende que a busca pela
formacdo continuada consiste na esperanca de constru¢do de uma qualidade do ensino, na qual o

fracasso escolar e outros desafios ainda ndo foram alcangados.

Diante disso, é preciso destacar que a formacdo continuada, isoladamente, ndo tem
condicdes de trazer mudancas significativas para o processo educacional. Sabemos que a construcéo
de um sistema educacional democréatico precisa definir uma concepcdo de educacdo, homem e
sociedade, além de uma revisdo de toda a concepcdo de contetdos, metodologias, avaliacdo e
gestdo escolar que esta relacionada, diretamente, na construcdo de politicas de democratizacdo do
sistema educacional. Reconhece, portanto, que a formacgdo continuada de professores ndo é

suficiente para a construgdo de uma educacao de qualidade.

Portanto, enfatiza-se que as politicas de formacao continuada precisam estar articuladas com
as politicas nacionais, haja vista que a problematica da educagdo e a construcdo da qualidade na
educacdo publica impde uma multiplicidade de acOes e intervencGes para aléem da formacao

continuada dos docentes.
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